Sabine Knapp-Hartmann

Der ,Text® als Grundbaustein fiir das Lehren und
Lernen — ein Beitrag zur Lehrmaterial-Entwicklung
fiir das Abiturfach Japanisch

Vorbemerkung

Der Markt fiir Unterrichtsmaterialien, Handreichungen und Lernhilfen ist
fiir die konventionellen Schulfidcher generell gut gesittigt. Kleinere Féacher
sind auf diesem Markt seltener angemessen vertreten. Verglichen mit den
etablierten Fremdsprachen gibt es filir das Fach Japanisch derzeit noch kein
vergleichbar breites Spektrum an Unterrichtsmaterialien. Das gilt nicht nur
fiir die unterstiitzenden Materialien; schon hinsichtlich der grundlegenden
Lehrwerke bietet der Markt nur wenige Wahlmoglichkeiten. Auf dem Weg
zur Abiturreife im Fach Japanisch sind daher zwei Herausforderungen ge-
geben. Die allgemein fiir die Erwachsenenbildung konzipierten Lehrbiicher
sind didaktisch und inhaltlich nicht auf Schiilerlerngruppen spezifiziert. Sie
geben damit, wenn sie im schulischen Unterricht eingesetzt werden, nur
wenig Riickhalt beziiglich der abiturrelevanten Themen. Authentische Ma-
terialien sind zwar reichlich vorhanden, miissen aber in der Regel adaptiert
bzw. didaktisch iiberarbeitet werden. Zudem fordert der Kernlehrplan in
Nordrhein-Westfalen (MSW NRW 2014, im Folgenden: KLP) den Erwerb
von vielseitigen, handlungsorientierten Kompetenzen, welche mithilfe von
geeignetem Lehrmaterial zur Entfaltung gebracht werden sollen.

Der vorliegende Beitrag beschéftigt sich im Rahmen der Nach-
Lehrwerkphase' mit der Konzeption von themenspezifischem Lehrmate-
rial, das die Vorbereitung auf das Abitur im Sinne einer Kompetenzorien-
tierung in den Mittelpunkt stellt. Hierzu ist es notwendig, zunéchst die
schulischen Rahmenbedingungen hinsichtlich der sprachlichen Fertigkei-
ten und ihrer Entwicklung sowie die rechtlich-curricularen Vorgaben zu
kldren. Diese stellen vor allem fiir Japanisch als neu einsetzende Fremd-
sprache Herausforderungen dar, die es bei der Lehrmaterialentwicklung
maligeblich zu beriicksichtigen gilt. Um diesen Herausforderungen an-

' Auch bei den sonstigen, neu einsetzenden Fremdsprachen werden im letzten Schuljahr
vor dem Abitur in der Regel keine Lehrbiicher mehr eingesetzt, sondern den Vorgaben
entsprechende, thematisch zielfiihrende Materialien.
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gemessen begegnen zu konnen, miissen im Weiteren verschiedene Mate-
rialien und Methoden hinsichtlich ihrer Eignung untersucht werden. Als
Beispiel eines solchen Materialverbunds wird im Folgenden das Dossier
als abiturvorbereitendes Lehrmaterial vorgestellt und anhand bereits vor-
handener Beispiele praxisorientiert untersucht. Hierzu soll zunéchst der
,Text’ und seine Bedeutung als Grundbaustein fiir Lehrmaterialien aus
wissenschaftlicher Perspektive beleuchtet werden. Von dort ausgehend
werden dann die Bedingungen und Moglichkeiten des Dossiers als Mate-
rial- und Textsammlung erortert. Fiir die theoretischen Betrachtungen
werden in erster Linie Beitrdge der franzosischen und englischen Fachdi-
daktik, vertreten durch Nieweler (2006) und Hal3 (2015), sowie der fach-
unterrichtlichen Sachtextanalyse, vertreten durch Leisen (2009), herange-
zogen. Fiir die Untersuchung des Dossiers als Lehrmaterial sollen die
Beitrage von Wolff (1975) und Edelhoff (1996) besondere Beriicksichti-
gung finden. In diesem Sinne gibt der vorliegende Beitrag einen Uber-
blick iiber die Bedingungen und Kriterien fiir die Entwicklung von Tex-
ten und ihre Komposition zu einem Dossier fiir den Japanisch-Unterricht
in der Sekundarstufe II.

Sprachkompetenz und ihre Entwicklung im schulischen
Kontext

Das Fach Japanisch wird im Bundesland NRW in der Regel als neu ein-
setzende Fremdsprache ab Beginn der Oberstufe in den Klassenstufen
Einfiihrungsphase und Qualifikationsphase 1 und 2 unterrichtet.” Insge-
samt stehen als Lernzeit etwas mehr als zweieinhalb Schuljahre zur Ver-
fligung, denn im letzten Halbjahr wird bereits im April/Mai die schrift-
liche bzw. miindliche Abiturpriifung absolviert. Da das Erlernen in der
Einfiihrungsphase ohne die Erwartung von Vorkenntnissen startet, liegt
in den ersten beiden Lernjahren ein besonderer Schwerpunkt auf dem
Erwerb der sprachlichen Mittel, verbunden mit der Anbahnung vielfilti-
ger sprachlicher Kompetenzen. Beim Ubergang in die Qualifikationspha-
se 2 ,[rliickt] [d]ie Erarbeitung von Inhalten [...] in den Vordergrund,
kommunikative und methodische Kompetenzen werden gepflegt und
ausgebaut® (Griinewald/Lusar 2006a: 249). Beim Eintritt in die so ge-

2 Eine Ausnahme bildet der Japanisch-Unterricht ab der Klasse 8 am Cecilien-Gymna-
sium in Diisseldorf, der in der Oberstufe weitergefiihrt wird.
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nannte Nach-Lehrbuchphase, in der die erworbenen Sprachfdhigkeiten
themenspezifisch erprobt und zur interkulturellen Handlungsféhigkeit
genutzt werden sollen, kann es zu Anpassungsproblemen kommen. Der
Ubergang von der Lehrbuchphase zur inhaltlichen Arbeit an Themen-
bereichen wird von Griinewald und Lusar schon fiir den Franzosisch-
Unterricht kritisch gesehen:

Nach wie vor bleibt es ein fragiles Gleichgewicht, Sprachunterricht mit einer Vermitt-

lung und Erarbeitung der Inhalte auf sachangemessenem Niveau zu verbinden. Das

muss bei der Konzeption von landeskundlichen Dossiers immer mitbedacht werden.
(Griinewald/Lusar 2006a: 249)

Das Spannungsfeld zwischen Inhalten auf reflektorischem Niveau und
den sprachlichen Fertigkeiten auf der Stufe A2/B1 des Gemeinsamen eu-
ropdischen Referenzrahmens (GeR) stellt den Japanisch-Unterricht ent-
sprechend vor besondere Herausforderungen. Die Anforderungsbereiche
der Abiturpriifung (s. den nachfolgenden Abschnitt ,Standardisierung
und Kompetenzorientierung — die curricularen Grundlagen der gymnasia-
len Oberstufe im Fachbereich Japanisch®) sehen ndmlich eine analytische
und bewertende Auseinandersetzung mit den Themen vor, die auf dieser
noch ausbaufdhigen Sprachstufe in eine entsprechende Sprach- und Text-
produktion umgesetzt werden sollen. Dabei sind die Themen des ,,sozio-
kulturellen Orientierungswissens®, die beispielsweise ,historische und
kulturelle Entwicklungen*’ umfassen, der kognitiv-geistigen Entwicklung
der Oberstufenschiilerinnen und -schiiler inhaltlich angemessen. Ihre
thematisch-sprachliche Bearbeitung erfordert allerdings einen erhebli-
chen Einsatz von Vorentlastungsstrategien, insbesondere auf der Wort-
schatzebene. In Einzelfdllen konnen die o. g. Themen aufgrund ihrer
Komplexitdt im Bereich des Fachwortschatzes sogar nur in der Mutter-
sprache der Schiilerinnen und Schiiler behandelt werden. Um einen Ein-

* Der KLP sieht am Ende der Qualifikationsphase im Hinblick auf das soziokulturelle
Orientierungswissen folgendes vor:
,~Aspekte der Alltagskultur und der Berufswelt
Freizeit- und Konsumverhalten im Wandel, Bildungssystem, schulischer Leistungs-
druck, Studium, Ubergang in das Berufsleben
Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener
High Tech in der japanischen Gesellschaft, Wohnsituationen
Gegenwirtige politische und soziale Diskussionen
demografischer Wandel
Historische und kulturelle Entwicklungen
Offnung zum Westen, Vergangenheitsbewiltigung, Religionen, Wertewandel
Globale Herausforderungen und Zukunftsentwiirfe
Aspekte des Wirtschaftslebens (MSW NRW 2014: 45).
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druck zu gewinnen, welches Sprachniveau im Oberstufenunterricht er-
reicht werden soll, werden im Folgenden die Vorgaben zusammenfassend
dargestellt.

Standardisierung und Kompetenzorientierung — die curri-
cularen Grundlagen der gymnasialen Oberstufe im Fach-
bereich Japanisch

Samtliche im Kernlehrplan in Kapitel 2 festgeschriebenen Kompetenzbereiche und die
darin enthaltenen Themenfelder des soziokulturellen Orientierungswissens sind obligato-
risch fiir den Unterricht in der gymnasialen Oberstufe. In der Abiturpriifung werden daher
grundsétzlich alle Kompetenzerwartungen vorausgesetzt, die der Lehrplan fiir das Ende
der Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe vorsieht. (MSW NRW o.J.: 1)

Dies bedeutet vorrangig fiir die Einfiihrungsphase und Qualifikationspha-
se 1 (10. und 11. Klassenstufe) die Anbahnung sprachlicher Fertigkeiten
in den funktionalen kommunikativen Kompetenzen: Hor- und Hérsehver-
stehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung. Der
Kompetenzerwerb findet auf der Basis der sprachlichen Mittel statt: Aus-
sprache- und Intonationsmuster, Wortschatz, Schriftzeichen und gramma-
tische Strukturen® werden in diesen beiden Schuljahren vermittelt, um am
Ende der Qualifikationsphase 2 das sprachliche Niveau A2 mit Anteilen
von B1 des GeR zu erreichen. Eine didaktische Besonderheit stellt die
Vermittlung der Silbenalphabete Hiragana und Katakana und der rund
250 aus dem Chinesischen stammenden Schriftzeichen (Kanji) dar, deren

* Der KLP enthilt nur wenige Hinweise zur Verwendung der sprachlichen Mittel, sodass
die Entwicklung einer kompetenzorientierten Grammatikvermittlung erforderlich ist
(MSW NRW 2014: 20-21). Als Beispiel fiir eine Grammatikprogression in der Einfiih-
rungsphase werden die sprachlichen Mittel des noch unverdffentlichten Lehrbuchs
Hanaso, Band 1, wie folgt aufgefiihrt: Japanischer Satzbau; Verbklassen; informelles
und formelles Prisens der Verben/Adjektive und der Nominaladjektive/Nomen + Par-
tikelverben da/desu; die Partikeln de, o, wa, e, ni, ka, ne, yo, to, mo, ya, nado, no, ga;
Demonstrativa (ko-so-a-do); Futur (formell und informell); Seinsverben aru/iru; Nega-
tion der Verben und Adjektive; Partizip der Verben und Adjektive, Konditional mit zo;
Vor- und Nachzeitigkeit; Uhrzeit; Zéhlworter, Zahlen bis 10.000.

Als Beispiel fiir eine Grammatikprogression in der Qualifikationsphase s. Hanaso,
Band 2: Perfekt (formell/informell und negiert); Voluntativ; Potential; Konditional;
Passiv; Exemplativ; komplexe Satzkonstruktionen: kausal, adversativ, final, konseku-
tiv; Relativsétze; adnominale Verbkonstruktionen, Syntagmen zum Ausdruck von Er-
laubnis, Verbot, Erlass, Empfehlung, Notwendigkeit; Vergleiche ziehen; Erfahrungen
beschreiben; Anschein ausdriicken; sender- und empféngerbezogene Handlungen;
Quotativ und indirekte Rede; die Partikeln kara, made; Datum und Wochentage.
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Repertoire iiber den gesamten Zeitraum sukzessiv eingefiihrt und the-
menspezifisch erweitert wird.” Ein weiterer fachspezifischer Fokus liegt
auf der Vermittlung der Hoflichkeitssprache, die im Sinne der interkultu-
rellen Handlungsfahigkeit eine pragmatische Herausforderung darstellt.
Viele Lehrwerke vermitteln zunédchst nur die formelle Sprachebene (fei-
neitai 7 %K), was sicherstellt, dass die Lerner in einer authentischen
Situation keinen Fauxpas begehen konnen. Dies hat allerdings zur Folge,
dass sie sich nur Erwachsenen und Respektspersonen gegeniiber adressa-
tengerecht duBBern konnen. Im Sinne der Handlungsorientierung und eines
angemessenen Adressatenbezugs sollte man den Schiilerinnen und Schii-
lern gleichzeitig das Erlernen der informellen Sprachform (futsitai 3% i
&) ermoglichen, damit sie auf Augenhohe mit Gleichaltrigen kommuni-
zieren konnen. So spricht sich Edelhoff (1996: 63) dafiir aus,

mittels der [...] Sprache eine kommunikative Beziechung erdffnen/unterhalten [zu] kon-
nen, die reales (im Gegensatz zu simuliertem) und spontanes Handeln erfordert, z. B. in
Korrespondenzen oder direkten Begegnungen mit [...] Organisationen und Institutionen,
Gruppen und Einzelnen. Dies erfordert einen lebendigen Kontakt des Lehrers mit dem
Ausland; Partnerbeziechungen zu Schulen im Ausland [...] und private Kontakte der
Schiiler sind sehr niitzlich.

Des Weiteren ist die informelle Form die syntaktische Grundlage fiir die
Bildung aller komplexen Satzstrukturen und daher fiir ein differenziertes
Ausdrucksvermdgen unerlédsslich. Zu einem die miindliche Kommunika-
tionsfahigkeit betonenden und die Sprachproduktion fordernden Unter-
richt gehort daher die Einfithrung informeller und formeller Formen, die
sich vor allem in der Verb- und Adjektivmorphologie unterscheiden, so-
wie die adressatengerechte Verwendung dieser Formen.

Die Unterrichtsinhalte sind durch die bereits erwdhnten Themenfelder
des soziokulturellen Orientierungswissens vorgegeben und sind eng mit der
eigentlichen Ausrichtung auf interkulturelles Wissen und Handeln ver-
kniipft. Neben dem deklarativen Wissen wird das prozedurale Wissen, das
aus zuvor gelernten Sprachen zur Verfiigung steht, durch die Forderung der
Sprachlernkompetenz® und der ,,Sprachbewusstheit“ (MSW NRW 2014:
47-48) erweitert und vertieft. Die Methode, Neues mit bereits Bekanntem
zu verkniipfen, ermutigt die Schiilerinnen und Schiiler, in der zunichst
fremd erscheinenden Sprache bekannte oder dhnliche Strukturen®zu su-
chen und zu erkennen. Sie erleichtert ihnen damit einen selbststdndigen

5 Als eine mogliche Grundlage eignen sich die Kanji des Japanese Language Profi-
ciency Tests (JLPT) Stufe N5 und kontextbezogene Kanji des JLPT N4.
¢ Ein klassisches Beispiel hierfiir ist die Verlaufsform.
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Zugang zu dem japanischen Sprachsystem, das sich durch seine Regelhaf-
tigkeit im morphologischen Bereich analytisch gut erschlieen ldsst.

In der Qualifikationsphase 2 werden gemif den Abiturvorgaben 2017
(MSW NRW o. J.: 1) inhaltliche ,,Fokussierungen vorgenommen [...], damit
alle Schiilerinnen und Schiiler [...] gleichermallen iiber die notwendigen in-
haltlichen Voraussetzungen fiir eine angemessene Bearbeitung der zentral
gestellten Aufgaben verfiigen.“ Diese umfassen in der Regel die bereits ge-
nannten soziokulturellen Themenbereiche ,,Aspekte der Alltagskultur und
der Berufswelt”, ,Lebens- und Erfahrungswelt junger Erwachsener” und
beinhalten Schwerpunktthemen wie z. B. ,,Bildungssystem*, ,,Wohnsituatio-
nen®, ,,Freizeit- und Konsumverhalten im Wandel“ (MSW NRW o. J.: 4).

Ein besonderer Fokus der Vorbereitung liegt auf der Text- und Medien-
kompetenz. Die Férderung der hier genannten Kompetenzen’ und der
geiibte Umgang mit dem Medium ,Text® wirken sich entscheidend auf
ein positives Leistungsspektrum in schriftlichen Klausuren und miindli-
chen Priifungen aus. Zudem ist ab 2017 die funktionale kommunikative
Kompetenz ,,Sprachmittlung (MSW NRW o.J.: 2) Bestandteil der
schriftlichen Priifung, sodass ein besonderes Augenmerk auf das Uben
der dafiir notwendigen Féhigkeiten unabldssig wird. Hier spielen ebenso
rezeptive Fihigkeiten und Strategien im Bereich Leseverstehen sowie
eine addquate Umsetzung in die Sprachproduktion eine entscheidende

7 Der KLP (MSW NRW 2014: 46-47) benennt fiir die Qualifikationsstufe 2 die folgen-

den Kompetenzziele:

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen klar strukturierte authentische, ggf. auch adap-

tierte Texte vertrauter Thematik verstehen und deuten sowie eigene miindliche und

schriftliche Texte produzieren. Dabei beachten sie die jeweilige Kommunikationssitua-

tion und zentrale Textsortenmerkmale. Sie wenden ein grundlegendes Methodenreper-

toire fiir den analytisch-interpretierenden sowie den produktions- bzw. anwendungsori-

entierten Umgang mit Texten und Medien an. Sie kdnnen

¢ Texte vor dem Hintergrund ihres spezifischen kommunikativen und kulturellen
Kontextes verstehen, die Gesamtaussage, Hauptaussagen, Aussageabsicht und wich-
tige Details miindlich und schriftlich zusammenfassen und wiedergeben,

¢ Texte in Bezug auf die Darstellungsform und Wirkung deuten und dabei angeleitet
einfache Verfahren des Analysierens anwenden,

¢ unter Beriicksichtigung ihres Welt- und soziokulturellen Orientierungswissens zu
den Aussagen des jeweiligen Textes Stellung beziehen,

¢ ihr Textverstdndnis durch das Verfassen kreativer Variationen zum Ausdruck bringen,

¢ angeleitet einfache Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instruktiver sowie
argumentativ-appellativer Ausrichtung verfassen, wobei dem Aspekt der Miindlich-
keit besondere Bedeutung zukommt,

¢ cin grundlegendes Spektrum an Strategien, Hilfsmitteln und Medien funktional nut-
zen, um eigene Texte in miindlicher wie in schriftlicher Vermittlungsform adressa-
tenorientiert zu stiitzen und wichtige Details hervorzuheben.
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Rolle, was wiederum den Faktor ,Text’ in den Mittelpunkt stellt. Den
Hauptteil der schriftlichen Klausur bildet die Analyse eines Sach- oder
Gebrauchstextes, die in drei Anforderungsbereichen erfolgt:

I.  Wiedergabe des Sachverhaltes und der Zusammenhinge,

II. selbststindiges Darstellen und Erkldren des Sachverhaltes und An-
wendung des Wissens auf neue Zusammenhénge,

III. Formulieren selbststdndiger Losungen, Deutungen, Begriindungen
und Wertungen.

Gleichbedeutend mit der inhaltlichen Vorbereitung wird eine selbststin-
dige Anwendung entsprechender Arbeitstechniken gefordert (vgl. MSW
NRW 2014: 57).

Die genannten Anforderungsbereiche legen bereits die Hauptmerkmale
der Textkompetenz fest, die es bis zum Ablegen der Abiturpriifung zu
erreichen gilt. Ein fiir die Qualifikationshase 2 konzipiertes Lehrmaterial
erscheint daher geeignet, wenn es der Anbahnung von entsprechenden
Rezeptions- und Produktionsstrategien Rechnung tréigt.

Der Grundbaustein ,Text® als Lehrmaterial

Wie aus der Darstellung der Anbahnung von sprachlichen Fihigkeiten und
den Abitur-Anforderungen ersichtlich wird, spielt der ,Text’ als Medium
eine besondere Rolle.® Er bildet schon im Anfingerunterricht, aber insbe-
sondere in der Qualifikationsphase, die auf das Abitur vorbereitet, den
Grundbaustein der rezeptiven und produktiven sprachlich-inhaltlichen Ar-
beit. Bausch (1993: 15) beschreibt die Bedeutung eines auf den Sprach-
erwerb fokussierten Textbegriffs wie folgt: ,,Der eigenstindige Wirklich-
keitsbereich ,Lernen und Lehren von Fremdsprachen® macht einen spezifi-
schen, das heifit aus dem didaktisch-methodischen Vermittlungskontext
abgeleiteten Textbegriff notwendig.“ Aufbauend auf die Erkenntnisse der
,,11. Frithjahrskonferenz®, die ,,Texte im Fremdsprachenunterricht als For-
schungsgegenstand® in den Mittelpunkt stellt, entwickelt Schmelter (1999:
40—46) auf der Grundlage einer empirischen Studie zur Textakzeptanz von
Schiilern den Begriff des ,,relativen Textes*. Beide Autoren teilen das Be-
streben, den ,,Faktor Text“ (Schmelter 1999: 5) neu zu definieren, und

8 Edelhoff (1996: 64) verweist ebenfalls auf die besondere Bedeutung des Textes fiir den
Fremdsprachenunterricht.
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zwar als unterrichtliches Gebrauchsmaterial aus der subjektiven Sichtweise
des Lerners.” Der Text als physikalisch-gedankliches Element wird nicht
isoliert betrachtet, sondern in Abhéngigkeit von seiner Wirkung auf den
Lerner, der unterschiedliche Voraussetzungen zur TexterschlieBung mit-
bringt und dadurch eine individuelle, interaktive Wissensverdnderung er-
fahrt (Schmelter 1999: 5; 41). Schmelter wéhlt daher den dynamischen
Begriff des ,,relativen Textes*, der ,,das jeweils zu einem Zeitpunkt vorlie-
gende individuelle Ergebnis der Auseinandersetzung mit einem Text im
Kontext des Fremdsprachenunterrichts [beschreibt]*.

Wie im Vorfeld bereits erwéhnt, spielt im Japanisch-Unterricht der Erwerb
von Text- und Medienkompetenzen auf der Sach- und Gebrauchsebene eine
besondere Rolle, insbesondere in Bezug auf die Vorgaben im Abitur. Im Zu-
sammenhang mit dem didaktisch einzusetzenden Textmaterial trifft Schulte-
Melchior (2009: 162) eine Unterscheidung beziiglich der padagogischen
Qualitdt im Umgang mit Gebrauchs- bzw. Sachtexten. Dabei sieht er in der
iiberwiegenden Verwendung von alltdglich-praktischen, oft diskontinuier-
lichen Gebrauchstexten wie Rezepten, Plinen oder Zeitschriften'® die Gefahr
einer Beschrinkung der Texterarbeitung auf eine reine, elementare Informa-
tionsentnahme. Im Vergleich dazu gibt er zu bedenken, dass die Bearbeitung
kontinuierlicher, anspruchsvoller Sachtexte trotz hoher Anforderungen eine
dem Bildungs- und Erziehungsauftrag entsprechende Funktion erfiillten, da
in der Bearbeitung von Sachtexten eine Auseinandersetzung mit zentralen
Fragen der Personlichkeitsentwicklung und kleineren und globaleren
Menschheitsfragen stattfinde (Schulte-Melchior 2009: 163).

Aus den obigen Uberlegungen zum Medium ,Text* im Fremdsprachen-
unterricht ergeben sich unter Beriicksichtigung der Anforderungen an die
Text- und Medienkompetenz und der Abiturvorgaben folgende Giitekrite-
rien (vgl. Weisshaar 2015: 165f.; Schulte-Melchior 2009: 163 und Krumm
1993: 99) fiir einen geeigneten Text: Es handelt sich um einen Text,

= der ein fiir die Lebensrealitit der Schiiler relevantes Thema behandelt,
= der beziiglich der sprachlichen Mittel (Wortschatz/Zeichensatz,
Grammatik und Pragmatik) eine anspruchsvolle Lesbarkeit aufweist,

° Sowohl die Beitrige zur Friihjahrskonferenz als auch die empirische Studie von
Schmelter beziehen sich in erster Linie auf schriftliche Textzeugnisse. Weisshaar
(2015: 147) verweist darauf, dass ,,[i]n jliingster Zeit [...] der Textbegriff zunechmend
ausgeweitet [werde] und [...] auch Bilder, Film(ausschnitt)e, Kombinationen aus
Text/Bild [umfasse] wie z. B. Comics, Werbung, Karten, Diagramme etc.*

10" Schulte-Melchior weist darauf hin, dass diese Textformen durch den GeR und die
Standards fiir die erste Fremdsprache aufgewertet worden seien (2009: 163).
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= der informativ, interessant und fiir die Schiiler altersgerecht gestaltet
ist sowie Meinungen und Werturteile versprachlicht,

= der ein Problem, eine Fragestellung aufwirft, aus verschiedenen
Perspektiven beleuchtet und damit die interkulturelle Handlungs-
fahigkeit anregt,

= der eine Aufgabenorientierung ermoglicht und Anregungen zur
Textproduktion bietet (z. B. zur Erstellung eines Kommentars),

= der zur Weiterbeschéftigung anregt und auf weitere thematische Zu-
sammenhdnge verweist.

Die genannten Kriterien lassen sich unschwer unter dem o. g. Begriff des
relativen Textes® vereinen, da ein Sachtext, der diese Giitekriterien er-
fiillt, die individuelle TexterschlieBung durch den Leser unterstiitzt und
ihn hinsichtlich einer sprachproduktiven Weiterarbeit und Modifikation
anregt. In diesem Sinne erlangt das Medium ,Text* seine grundlegende
Bedeutung in der Konzeption und Rezeption von kompetenzorientiertem
Lehrmaterial.

Das Dossier — eine besondere Form des Text- und Lehr-
materials

Eine besondere Form des Text- und Lehrmaterials ist das Dossier, wel-
ches eigens fiir die gymnasiale Oberstufe im Fach Franzosisch konzi-
piert wurde. Der Hauptunterschied zu einem Lehrbuch liegt darin, dass
die bisher erworbenen Sprachkenntnisse zur Anwendung gebracht wer-
den, indem eine Vielzahl von kontinuierlichen und diskontinuierlichen
Texten bzw. Hormaterialien zu ausgesuchten Themenfeldern erarbeitet
wird. Dabei handelt es sich nicht um eine reine Materialsammlung,
sondern um eine methodisch-progressiv angelegte Konzeption, die ver-
schiedene Wege aufzeigt, die Kernkompetenzen fiir das Abitur zu errei-
chen. Die darin verankerte Themen- und Methodenvielfalt regt die
Selbststindigkeit der Lerner an und erméglicht individuelle Lernzugén-
ge zu einem Gegenstand.'' Das Fundament fiir diese Konzeption bilden
nach Mdglichkeit authentische Texte, die in verschiedenen Formen und
Funktionen den Lehr- und Lernvorgang initiieren und unterstiitzen. Der

! Die Lernerorientierung durch den Einsatz verschiedener Textsorten und Erschlie-
Bungsmethoden wird im nachfolgenden Abschnitt ,, Textsorten und didaktische Text-
kategorien ndher erldutert.
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Begriff Dossier stammt aus dem Franzosischen und bezeichnet insbe-
sondere einen Ordner, der einzelne Dokumente zum selben Thema ent-
hilt (vgl. Le Dictionnaire). Ahnlich beschreiben Griinewald und Lusar
(2006b: 215) das Lehrmaterial auf der physikalischen Ebene: ,,Unter
Dossier wird eine Sammlung von Unterrichtsmaterialien zu einem be-
stimmten Thema verstanden.” Die didaktische Funktion definieren sie
folgendermaRen:

Das Prinzip des gemischten, thematischen Dossiers besteht darin, verschiedenste Textsor-

ten, auch literarische, Dokumente, Karikaturen, Medien wie Filme, Fotos, Grafiken etc. in

einer didaktisch reflektierten Progression zusammenzustellen. (Griinewald/Lusar 2006b:
215-216)

Im Folgenden soll ein moglicher Weg aufgezeigt werden, Unterrichtsmaterial
in Form eines Dossiers zu konzipieren. Dabei wird zunéchst auf die verschie-
denen Textsorten und Textkategorien'” eingegangen, um dann ihre Verwen-
dung im Sinne einer didaktischen Progression innerhalb der unterschiedlichen
Lernphasen im Dossier zu erlautern.

Textsorten und didaktische Textkategorien

Griinewald und Lusar (2006a: 249) heben insbesondere die Bedeutung
der Vielfalt hervor, durch die das Dossier als ,,Zusammenstellung unter-
schiedlicher Texte und Medien* die Moglichkeit erdftnet, ,,wichtige Teil-
aspekte eines Themas angemessen differenziert und schiilerorientiert zu
erarbeiten®. Unabhingig von der Textsorte kdnnen je nach unterrichtli-
chem Rahmen kontinuierliche, diskontinuierliche, didaktische oder au-
thentische Texte verwendet werden. Zu den letzteren gehdren auch die
medial vermittelten Texte, die im KLP in auditive und audiovisuelle
Formate sowie in digitale Texte unterteilt sind. '* Die jeweilige Auswahl
dieser Textkategorien, die weniger inhaltlich, sondern vielmehr didak-
tisch motiviert ist, wird vor allem durch den unterrichtlichen Rahmen und
die Aufgabenorientierung bestimmt."

12 Der Begriff ,, Textkategorien wird hier zur Unterscheidung der vordergriindig didakti-
schen Funktion von klassischen Textsorten wie Sachtext, Gedicht usw. gebraucht.

B Im KLP (MSW NRW 2014: 47) werden hier Bild-Text-Kombinationen und Grafiken
als obligatorisch genannt.

' Zu den medial vermittelten Texten gehéren Durchsagen, Ausschnitte aus TV-Produktionen
und Anime sowie Blog- und Internetforenbeitrige (MSW NRW 2014: 47).

' Hier sind in erster Linie Aufgabenformen des Anforderungsbereichs II und III gemeint,
die iiber die Reproduktion hinaus kommunikative Sprachhandlungen initiieren (vgl.
Kuty 2015: 205).
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Die oben genannte Differenzierung und Schiilerorientierung spielt bei
der Auswahl auf inhaltlicher Ebene eine iibergeordnete Rolle. Das Inte-
resse soll durch ansprechende Materialien geweckt werden, die im Ideal-
fall in ihrer Vielfalt Wahlmoglichkeiten im Sinne einer Binnendifferen-
zierung in jeder Lernphase ermoglichen. Als Einstiegstexte in ein neues
Thema eignen sich meist diskontinuierliche Texte mit Bildimpulsen oder
szenische Darstellungen. Aber auch ,,Zitate, iberraschende Aussagen und
Darstellungen, die zum kognitiven Konflikt fithren, oder offen gehaltene
Gespriache zum Rahmenthema® (Weisshaar 2015: 151) bieten sich an.
Um sachliche Informationen zu generieren, wihlt man in der Regel refe-
rentielle Basistexte, wie z. B. Nachrichten, Berichte oder Interviews. In
einem weiteren Schritt kommen appellative und expressive Texte ins
Spiel wie Werbeanzeigen, Kommentare, Blog- oder Tagebucheintrige,
die in der Funktion als Facettierungstexte'® eine kritische Auseinander-
setzung mit dem Gegenstand und der Autorenperspektive anregen. Die
Kriterien, die einen Sachtext zu einem geeigneten Basis- bzw. Facettie-
rungstext qualifizieren, sind im Kapitel ,,Der Grundbaustein ,Text als
Lehrmaterial® bereits erldutert worden. Im Japanisch-Unterricht gelten
diese Sachtexte meist auch als Haupttexte'’, wihrend im Franzosisch-
bzw. Englisch-Unterricht dafiir oftmals eine authentische literarische
Ganzschrift vorgesehen ist, was die sprachlichen Fertigkeiten im Japani-
schen bei weitem {iibersteigen wiirde. Dennoch konnen kleinere literari-
sche Formen wie Mirchen, Haiku oder didaktisch reduzierte Romanaus-
schnitte das Unterrichtsspektrum erweitern. Die damit angesprochene
dsthetische Dimension ist ein Ausdrucksbereich eigener Art, dem in der
japanischen Kultur von der bildenden Kunst iiber die Musik bis zur Spra-
che besondere Bedeutung zukommt.'®

'® Bei der Auswahl von Sachtexten wird je nach Komplexitit und Schwierigkeitsgrad
zwischen Basis- und Facettierungstexten unterschieden. Wahrend Basistexte zur grund-
legenden Informationsaufnahme und zur Bildung von Fachwissen dienen, werden
Facettierungstexte zur Horizonterweiterung eingesetzt: ,,Sie laden zum Mitdenken/zur
Anteilnahme ein, sie provozieren und regen an oder auf. Eine Ergdnzung oder Kontras-
tierung durch Vorwissen oder Informationserweiterung ist dabei meist notig. (Weiss-
haar 2015: 147)

Es handelt sich um Texte, die durch analytische Bearbeitung eine Transferleistung im
Sinne der Anforderungsbereiche II und III initiieren.

Die sprachliche Verwendungsmdglichkeit und die didaktische Eignung kiinstlerischer
Texte — von der japanischen Dichtung bis zu Manga und J-Pop — bleiben als dstheti-
sche Kategorie noch zu untersuchen und kdnnen in diesem Artikel nicht gebiihrend be-
riicksichtigt werden.
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Der Ubergang zum authentischen Text

Beziiglich der Progression von Texten legt Weisshaar (2015: 147-148)
dar, dass in letzter Zeit der Anteil der authentischen im Vergleich zu dem
der didaktisierten Materialien im Unterricht gestiegen ist. Den Haupt-
grund sieht Kieweg (2015: 138) in ihrer besonderen Bedeutung fiir die
Lernmotivation, da sie einen ,,realen Bezug™ herstellten und damit auch
eine emotionale Verknilipfung mit dem Lerngegenstand unterstiitzten.
Durch den unmittelbaren Anwendungsbezug entstehe mehr Authentizitét
im Klassenzimmer, ,,wodurch die Schiilerinnen und Schiiler auf den Ein-
satz der Fremdsprache in auflerschulischen Situationen besser vorbereitet
werden sollen.*

In diesem Sinne bezeichnet Wolff (1975: 181) ,,die Arbeit am authenti-
schen Text in der Fremdsprache* als ,,eines der wesentlichen Merkmale fiir
den [U]nterricht der Sekundarstufe II*. In diesem Kontext stellt er zum
einen die Frage, ,,wie [...] der Ubergang vom Lehrbuchtext [...] zum au-
thentischen Text zu vollziehen [ist]* und zum anderen ,,in welchem Ver-
héltnis [...] dabei die verschiedenen Textsorten [...] zueinander [stehen]®.
Roche (2016: 469) erklirt in diesem Zusammenhang, dass in einem auf
reale Sprachhandlungen ausgerichteten Unterrichtsverfahren jede Art von
authentischem Sprachmaterial in Frage komme. Entscheidend sei dabei,
dass es als aufgaben- und handlungsbasiertes Material Sprecher, Adressat
und Kommunikationsabsicht in einer moglichst authentischen Situation zur
Geltung bringe. Dabei sollten vor allem Materialien von au3erhalb des Un-
terrichts und digitale Medien zum Einsatz kommen. Die fiir das Verstehen
und Bearbeiten ndtigen Fertigkeiten und Kompetenzen eigneten sich die
Lernenden im Kontext der Aufgabe an, wobei u. a. das Sprachniveau, die
Angemessenheit der Szenarien und Arbeitstechniken als Auswahlkriterien
gelten sollten.

In diesem Kontext unterstreicht Edelhoff (1996: 64) ebenfalls die Bedeu-
tung von Authentizitdt im Unterrichtsgeschehen und die Notwendigkeit
eines didaktisch-strukturierten Ubergangs: ,,Deshalb ist in Lehrmaterialien
ein breites Spektrum an Textsorten zu présentieren, das die tatsdchliche
Verwendung der Sprache in ihren verschiedenen Erscheinungsweisen wi-
derspiegelt.” Im Umgang mit dieser Vielfalt miissen die Schiilerinnen und
Schiiler ,,zunéchst [l]ernen, sich in einem Meer von unbekannten sprachli-
chen Erscheinungen — seien sie gelesen, gehort oder beides — zurechtzufin-
den. Dazu mul man Techniken der Informationsentnahme und des globa-
len/selektiven/detaillierten Hor- und Leseverstehens entwickeln* (Edelhoff
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1996: 62). Als eine Arbeitstechnik im Sinne der Vorentlastung nennt Edel-
hoff hier u. a. das Anfertigen von Notizen, um erste Informationen iiber ein
neues Thema aus dem Lese- oder Horsehverstehen zu generieren. Geht
man in einem weiteren Schritt {iber das reine notetaking hinaus, indem die
gesammelten Notizen sortiert, fiir die Informationsweitergabe aufbereitet
und weitergegeben werden, findet bereits Sprachverwendung im Sinne ei-
nes kommunikativ-produktiven Aspekts statt (Edelhoff 1996: 63). Damit
zeigt Edelhoff auf, dass vielfdltige Zugangsweisen kombiniert mit vorent-
lastenden TexterschlieBungsmethoden den progressiv ansteigenden Uber-
gang zur Verwendung authentischer Sprache ebnen konnen. Boing (2012:
6) sieht ebenso eine zentrale Aufgabe darin, die ,,Schiilerinnen und Schiiler
dahingehend auszubilden, sich authentische Texte zu erschlieBen” und
weist in diesem Zusammenhang auf ,,unterrichtliche Hilfestellungen wie
die Vorwissensaktivierung, de[n] Aufbau einer Erwartungshaltung an die
Textlektiire, die Antizipation des Kontextes und das AuBern von Hypothe-
sen [...] sowie die Vermittlung von Lesetechniken und -strategien* hin."’
Im Hinblick auf Schiilerorientierung, Heterogenitit und Handlungsbe-
zug muss im Japanisch-Unterricht jedoch klar abgewogen werden, wie
viel Authentizitit ein Text aufweisen darf, damit er im Unterricht ,noch*
lernférdernd einsetzbar ist. Wolff (1975: 183—184) spricht in diesem Zu-
sammenhang von der Markiertheit des Textes. Darunter versteht er ganz
allgemein, dass die sprachlichen Mittel und zivilisatorischen Inhalte tiber
das hinausgehen, was sprachstatistisch als frequent eingestuft wird. Im
Einzelfall konne man darunter auch diejenigen Elemente verstehen, die
den jeweiligen Lernstand der Schiilerinnen und Schiiler iiberstiegen. Die
Markiertheit und damit die Verwendbarkeit im Unterrichtsgeschehen
sollten in den Bereichen themenspezifischer Wortschatz, Grammatik,
Pragmatik und Inhalt/Landeskunde iiberpriift werden. Dieses ,Indizie-
rungsverfahren® zur Einordnung eines Textes in den Progressionsablauf
sei allerdings nur auf der Ebene des Wortschatzes und der sprachlichen
Mittel anhand entsprechender Referenzlisten abzusichern (vgl. Wolff
1975: 183). Beziiglich pragmatischer und landeskundlicher Kenntnisse
wird letztlich vom aktuellen Kenntnisstand und vom verfiigbaren inter-
kulturellen Wissen der Schiilerinnen und Schiiler ausgegangen. Leisen
(2009: 9-10) stellt im Zuge der Einschitzung der Komplexitit durch die
Lehrkraft zwei Verfahren des Umgangs mit Texten vor: ,,die Anpassung

' Ahnlich argumentiert Schulte-Melchior (2009: 163) fiir eine méglichst friilhe Verwen-
dung authentischer Texte aus Griinden der Schulung der Lesestile und -strategien.
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des Lesers an den Text und die Anpassung des Textes an den Leser*. Un-
ter ersterem versteht Leisen den Einsatz sdmtlicher, dem Lerner verfiig-
baren Strategien zur Verbesserung des Leseverstehens, z. B. durch das
,,Fiinf-Phasen-Schema zur TexterschlieBung®, das eine schrittweise Erar-
beitung vom ,,orientierenden Lesen® iiber das Finden des ,,roten Fadens*
bis zu einer entsprechenden Textreflexion vorsieht (vgl. Leisen 2009: 23—
24). Das zweite Verfahren soll einen zu anspruchsvollen oder schwer zu
dekodierenden Text vereinfachen, um ihn dem Leser verstidndlich zu ma-
chen. Ist das Textverstindnis auch dadurch nicht herzustellen, kommt
auch ein komplettes Neuverfassen in Frage.

Beide Verfahren sind fiir den Japanisch-Unterricht relevant, wobei auf-
grund der zu Beginn des Artikels beschriebenen, noch unzureichenden
Wahlmoglichkeiten bei den Lehrmaterialien hdufig auf das Neuschreiben
von Texten zuriickgegriffen werden muss. Zudem erweist sich beziiglich
japanischsprachigen Textmaterials ein Indizierungsverfahren nach dem
Markiertheitsgrad problematischer als in den klassischen Schulsprachen, da
bisher weder ein verbindlicher Grundwortschatz noch eine Grundgramma-
tik noch eine Zeichenliste im Sinne einer verldsslichen Standardisierung
festgelegt wurde. Diese sind — wie bereits erwdhnt — auch nicht im KLP
verzeichnet, sodass letztlich nur das eigene Lehrwerk/Lehrmaterial zu-
grunde gelegt werden kann, um eine sprachlich-inhaltliche Progression im
Bereich der abiturrelevanten, soziokulturellen Themen zu erreichen. In die-
sem Sinne wére eine konkretisierende Nachbesserung der Standards in na-
her Zukunft wiinschenswert.

Progression im Dossier

Die Entwicklung der Lehrmaterialien geht seit den 1990er Jahren weg von
der linearen linguistischen Progression hin zur situativen Einbettung im
Sinne eines Spiralcurriculums, das eine Orientierung an Inhalten, Themen
und Methoden vorsieht (Borner u. a. 2011: 36). Damit wird der Erwerb
grammatikalischer Formen und Strukturen dem thematischen Schwerpunkt
untergeordnet und iibernimmt in der Anbahnung der sprachlichen Mittel
eine dienende Funktion.”’ Die Spirale, die nicht nur nach oben strebt, son-
dern auch den Umraum der Lernerfahrung miteinbezieht, steht als Sinnbild
fiir Aktivierung und Nutzung bereits vorhandenen Wissens, fiir Wiederho-

® Eine ausfiihrliche Beschreibung der dienenden Funktion der Grammatik findet sich in
Der fremdsprachliche Unterricht Franzésisch Heft Nr. 135 (2015).
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lung und Vernetzung mit Zusatzmaterialien, die wiederum eine Binnendif-
ferenzierung und individuelle Lernwege ermdglichen (Borner u. a. 2011:
40). Diese Art der Progression erweist sich als angemessen fiir das Fach
Japanisch, das in der Regel als dritte oder vierte Sprache gewihlt wird und
damit im Sinne der Tertidrsprachendidaktik deklaratives und prozedurales
Wissen lernfordernd nutzen kann (vgl. Neuner 2003). Zudem wird sie der
Lernerorientierung gerecht, indem ein moglichst vielfiltiges Lernangebot
verschiedene Lerntypen anspricht, deren Repertoire an individuellen
Lernmethoden und Auswahlgesichtspunkten in der Oberstufe oft schon
weit entwickelt ist und damit im Rahmen der Mdoglichkeiten in die Reihen-
planung miteinbezogen werden sollte.”'

Progressiv angelegte Lernphasen

Wolff spricht beziiglich seines Dossier-Modells von vier Phasen, denen er
Texte und Verfahren zuordnet. Die Phasen Motivations-, Filter-, Analyse-
und Transferphase (Wolff 1975: 185) haben durchaus Ubereinstimmungen
mit der aktuellen Dreiteilung der Lektiireaktivititen™ in der Englisch- und
Franzosischdidaktik, beriicksichtigen jedoch besonders die thematische
Anbahnung und Vorentlastung beim Einstieg in das entsprechende The-
mengebiet. Eine ausgedehnte pre-reading-Phase erscheint fiir Japanisch
durchaus sinnvoll, da auf der physischen Ebene das Dekodieren der
Schriftzeichen geleistet werden muss und zusidtzlich auf der kognitiven
Ebene mit einem erheblichen Anteil an unbekanntem fachspezifischem
Vokabular zu rechnen ist. Zudem kann eine interkulturelle Handlungs-
fahigkeit aufgrund von personlicher Erfahrung und Weltwissen nicht vo-
rausgesetzt werden und bedarf daher der eingehenden Klirung, beispiels-
weise wenn es um die adressatengerechte Verwendung der Hoflichkeits-
sprache geht, die auf verbaler und nonverbaler Ebene (z. B. durch Verbeu-
gen) zum Ausdruck kommt.

Dem Dossier-Modell von Wolff inhaltlich und strukturell sehr dhnlich an-
gelegt sind die Lernphasen des Projektunterrichtes bei Edelhoff (1996: 70),

21 Edelhoff (1996: 69) fiihrt dazu aus: ,,Neben Handlungsbezug und ficheriibergreifender
Thematik ist die Offenheit der Lernziele, die die Schiiler im Verlauf des Unterrichts
selbst zusammen auffinden und formulieren sollen, das dritte Charakteristikum von
Projektunterricht.

2 Man spricht von pre-, while- und post-reading activities (Weisshaar 2015: 151) bzw.
activités avant, pendant und apres la lecture (Griinewald/Lusar 2006b: 212-213).
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wobei seine Bezeichnungen mehr als Arbeitstitel zu verstehen sind. Er unter-
scheidet in:

1. Informations- und Motivationsphase

2. Phase des Organisierens und Selektierens der Informationen und Kenntnisse (Auf-
nahmephase)

3. Arbeitsphase (Focus-Phase)

4. Anwendungsphase (Transferphase)

Beziiglich des Dekodierens und der produktiven Leseverfahren von
Sachtexten hat Leisen (2009: 91-92) ein Acht-Phasen-Modell entworfen,
das insbesondere auf fachlichen Wissenszugewinn und selbststindige
TexterschlieBungsstrategien ausgelegt ist:

Die Integration des Sachtextes in den laufenden Unterricht sollte — orientiert an der Lese-

didaktik der Sprachficher — gestuft in verschiedenen Phasen geschehen.

1. Einfithrung: Die Schiiler werden iiber den Leseprozess vorinformiert.

2. Vorwissensaktivierung: Das Vorwissen zu dem Thema, das beim Leseprozess ein-
gebunden werden muss, wird aktiviert.

3. Erstrezeption: Die Erstrezeption dient dem Uberblick und der Vorbereitung der
spéteren Detailrezeption.

4. Wirkungsgespriach: Die Schiiler dulern sich reihum zum Text. Dabei erfahrt der
Lehrer Naheres iiber den Verstehensgrad und kann das weitere Vorgehen darauf
abstimmen.

5. Detailrezeption: Die Detailrezeption erfolgt iiber eine zum Text passende Lesestrategie.

6. Verstdndnisiiberpriiffung: Die offenen Fragen werden gestellt und soweit moglich
von den Mitschiilern beantwortet; ggf. greift der Lehrer ein.

7. Anschlusskommunikation: Der Text wird in Bezug zu Eigenerfahrungen und Fremd-
erfahrungen und in weitere Kontexte gesetzt.

8. evtl. Textproduktion: Die Textproduktion fdllt den Schiilern bekanntlich noch viel
schwerer als die -rezeption.”

Auch in diesem Phasenmodell l4sst sich der oben bereits thematisierte,
klassische Vierschritt** von Einstieg und Vorentlastung (Phase 1-2), Fil-
tern und Sortieren (Phase 3—4), Analysieren (Phase 4-6) und Transferie-
ren (Phase 7-8) erkennen. Im Mittelpunkt der Auseinandersetzung mit
dem Text steht hier der kommunikative Austausch {iber die rezipierten
Informationen und die Einordnung in den eigenen Erfahrungshorizont,
wodurch der Leser als aktiver Gestalter im Leseprozess gewlirdigt wird
(vgl. Boing 2012: 4). Eine mogliche Gestaltung der einzelnen Lernphasen
in einem Dossier soll im Folgenden beziiglich der Textauswahl, der

3 Zu der hier angedeuteten Lernschwierigkeit im Transferbereich habe ich bei Leisen
bisher keine weiteren Erkldrungen entdecken konnen.

* Dieser bildet auch die Grundlage der Phrasierung einer progressiv angelegten Unter-
richtsstunde.
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sprachlichen Mittel sowie der daran gekniipften Verfahren zur Férderung
der Lese- und Arbeitstechniken erldutert werden.

Wie oben bereits erwéhnt, spielt in der ersten Phase® die Aktivierung
von Vorwissen eine groe Rolle. Indem personliche Erfahrungen ins Un-
terrichtsgeschehen eingebracht werden konnen, werde ,,die emotionale
Bindung der Schiiler an das Thema* (Weisshaar 2015: 151-152) erreicht.
Gleichzeitig soll die Neugier auf etwas Neues, noch Unbekanntes geweckt
werden. Dies gelingt vor allem mit anschaulichem Bildmaterial oder kur-
zen Filmsequenzen mit geringem Textanteil (vgl. den Abschnitt ,,Der
Ubergang zum authentischen Text), die sich unmittelbar erschlieBen las-
sen. Im Japanisch-Unterricht kann in dieser Phase erfahrungsgemif3 auf
den Wortschatz aus der Lehrbuchphase sowie auf einfache, beschreibende
Formulierungen zuriickgegriffen werden; meist ist der fachspezifische
Wortschatz noch wenig bekannt (s. 0.) und die fiir die Kommunikation
notwendigen sprachlichen Mittel sind noch nicht vollstindig eingefiihrt.
Methodisch werden rezeptive Fahigkeiten des Leseverstehens, wie z. B.
das o. g. notetaking geschult, d. h. Uberschriften zu Sinnabschnitten zu
formulieren oder Fragen zum Text zu stellen oder zu beantworten. Die
Schiilerinnen und Schiiler iiben ,,leicht zugéngliche inhaltliche Details und
thematische Aspekte [zu] entnehmen und diese in den Kontext der Ge-
samtaussage ein[zu]ordnen” (MSW NRW 2014: 42).26

Nach der Informationsentnahme soll den Lernern Raum fiir personlich
motivierte Zugangsweisen gegeben werden. Dazu gehdren eigene Fragen
an den Text, das Herausbilden von Leseabsichten und die Hypothesenbil-
dung in Bezug auf zu erwartende Ergebnisse (vgl. Boing 2012: 4; 8). Die
dazu gesammelten Aspekte konnen in einer spéteren Phase wieder aufge-
griffen und verifiziert werden.

In der zweiten Phase des Organisierens und Selektierens der Informationen und Kennt-

nisse gilt es, fremdsprachliches und inhaltliches Verstehen durch die Verkniipfung der

neuen Informationen und fremdsprachlichen Elemente mit Wissen, Kenntnissen und

sprachlichen Kompetenzen der Schiiler zu verbinden. (Edelhoff 1996: 70, Hervorhe-
bung durch die Verfasserin)

Hier sollen die neuen Inhalte, der damit verkniipfte Wortschatz und the-
menspezifische Formulierungen das deklarative und prozedurale Wissen
erweitern und dadurch die weitere TexterschlieBung und Textproduktion

» Es wird hier bewusst keines der genannten Modelle komplett iibernommen, sondern
vergleichend verwendet, um mehrere Aspekte aus verschiedenen Perspektiven einflie-
Ben zu lassen. Daher werden die Phasen nur durch Ordnungszahlen gekennzeichnet.

% Damit wird auch dem Anforderungsbereich II entsprochen.
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vorbereiten. Wolff (1975: 188) rit hier zu der Verwendung von Filtertexten
(texte d’approche), die er als ,kiirzere authentische Texte mit einem gerin-
gen Markierungsgrad® definiert. Sie zeichnen sich dadurch aus, dass sie
jeweils einen Teilaspekt des Themas in ,,kurzen Texten, Graphiken, Tabel-
len usw.* behandeln. Daher konnen sie arbeitsteilig erschlossen und fiir die
selektive Informationsentnahme und deren strukturierte Weitergabe genutzt
werden, wodurch die Textproduktion, z. B. in Form einer Inhaltsangabe,
auf der Ebene des Anforderungsbereichs I angebahnt und geiibt wird (vgl.
MSW NRW 2014: 57 und Abschnitt , Textsorten und didaktische Text-
kategorien®). Die TexterschlieBung kann hier durch Techniken wie Text-
strukturierung, farborientiertes Markieren®” oder den Text mit Bildmaterial
lesen (Leisen 2009: 18-24) angeleitet werden. Im Sinne der ,,Anpassung
des Lesers an den Text* bieten mehrere Filtertexte zu einem Thema Aus-
wahlmoglichkeiten beziiglich der inhaltlichen Interessen und der Schwie-
rigkeitsgrade. Sie ermdglichen damit einen individuellen Lernzugang und
eignen sich gleichzeitig als Ubergang in die Analysephase.

Entsprechend sieht Wolff fiir die dritte Phase die intensive Textarbeit,
die sich daraus entwickelnden Fahigkeiten im Bereich der Deutung und
der Stellungnahme sowie den Erwerb der Strategien der Texterschliefung
und -verarbeitung als die entscheidenden Handlungsfelder an.*®

Hatten die beiden ersten Phasen vornehmlich den Zweck, den Zugang zum Arbeiten

mit authentischen Texten im Bereich der verschiedenen Progressionsstrange in ange-

messener Weise vorzubereiten, so geht es in dieser Phase um Zielformen der Textarbeit
der Sekundarstufe II wie themengebundenes, nur noch wenig gesteuertes Sprechen
iiber Texte, Analyse von Aussage, Gehalt, Form, Textsorte und Sprecherintention, Auf-
finden von idées clés®, Einordnen der Aussage in einen ibergreifenden, sozio-
kulturellen Zusammenhang, mehr und mehr selbstdndiges Kommentieren eines Textes

in miindlichen und schriftlichen Arbeitsformen, wie z. B. commentaire thématique
(miindlich), résumé, commentaire dirigé (schriftlich). (Wolff 1975: 191)

In diesen Bereich fallen demnach Sprachhandlungen wie das Herausar-
beiten der Hauptaussagen, das Erarbeiten der Textsortenmerkmale und
der Textintention, das Sprechen iiber den Text und Formen des argumen-
tierenden, erorternden Schreibens.

7 Es werden Begriffe oder Textteile verschiedener Kategorien in verschiedenen Farben
markiert. Der Vorgang unterstiitzt die zyklische Bearbeitung des Textes und tragt dazu
bei, schrittweise Textbeziige und Sinnstrukturen herzustellen (vgl. Leisen 2009: 20).

% Vgl. hierzu die im Kernlehrplan genannten Text- und Medienkompetenzen fiir die Qua-
lifikationsstufe 2, insbesondere die unter den Punkten 2, 3 und 6 genannten Kompeten-
zen. Damit wird auch dem Anforderungsbereich II entsprochen.

¥ Schliisselbegriffe bzw. -ideen.
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Da die Textrezeption komplexer Sachtexte keine passive, sondern eine
aktive Sinnkonstruktion erfordert, wird der Lerner sich in einem mehrfa-
chen, zyklischen Bearbeitungsprozess allmdhlich einem detaillierten Text-
verstdndnis anndhern. Zur Durchdringung des Textes kann er sich bei-
spielsweise an so genannten ,,Verstehensinseln orientieren, um sich aus-
gehend vom Bekannten dem noch Unverstandenen zu néhern (vgl. Leisen
2009: 23-24). Durch die kontextuelle Konstruktion von Bedeutungseinhei-
ten konnen schrittweise komplexe Strukturen auf der Wort-, Satz- und
schlieBlich auf der Textebene erschlossen werden (vgl. Leisen 2009: 89).

Im Folgenden erldutert Wolff (1975: 192), dass der Grad der Markiert-
heit der Texte sich in seiner Stirke von den in den vorangegangenen Pha-
sen behandelten unterscheiden muss, damit die Texte genug Komplexitit
aufweisen, um eine differenzierte Analyse durchfithren zu kénnen und
dadurch anschlieBend zu einer fundierten Beurteilung zu gelangen. Er emp-
fiehlt fiir diese Phase vor allem meinungsbildende Texte, die zu einer Stel-
lungnahme herausfordern sollten. Dazu gehdren Kommentare, Blogeintré-
ge oder Briefe, Mails und Chatbeitrdge. Ziel ist es, dass der Lerner durch
die Verfahren der Analyse zu einer sachlichen Beurteilung und fundierten
Bewertung gelangt, die eine reflektiert-kritische Weiterarbeit mit dem
Thema ermdglichen.

Die in der dritten Phase angebahnten Textkompetenzen werden in der
vierten Phase, die von Edelhoff als Transferphase bezeichnet wird, in Be-
zug auf textsortenspezifische Formulierungen und Arbeitstechniken fiir
die selbststindige Textproduktion verfeinert und angewendet.

In dieser Stufe miinden die einzelnen Ubungen der Arbeitsphase in iibergreifende

kommunikative Aufgaben ein, die moglichst das Stadium der Simulation verlassen und
konkrete fremdsprachliche Handlungen werden. (Edelhoff 1996: 73)

Leisen (2009: 17) spricht an dieser Stelle von einem Leseprodukt, welches
vor allem durch die Ubertragung des Textes in eine andere Darstellungs-
form gewonnen werde. Hier entstiinden zunéchst verschiedene Darstel-
lungsformen wie eine Mindmap, eine Tabelle, ein Flussdiagramm oder
eine Zeichnung, auf deren Grundlage eine neue, eigene Textproduktion
entstehe, die nicht mehr am Ursprungstext ausgerichtet sei. An anderer
Stelle wird ausgefiihrt, dass diese Form des Leseprodukts zu einer intensi-
ven Beschiftigung und einer individualisierten Nutzung von Aufgaben aus
verschiedenen Perspektiven anrege. Dadurch, dass das individuell oder in
Gruppenarbeit erstellte Leseprodukt im Plenum kommuniziert, verglichen,
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ausgewertet und bewertet werde, sei es ein ideales Instrument, eine An-
schlusskommunikation® zu initiieren (Studienseminar Koblenz o. J.: 6).

Entsprechend weist der KLP (MSW NRW 2014: 47) auf die Fahigkeit hin,
,-angeleitet einfache Texte expositorischer, deskriptiver, narrativer, instrukti-
ver sowie argumentativ-appellativer Ausrichtung verfassen [zu konnen], wo-
bei dem Aspekt der Miindlichkeit besondere Bedeutung zukommt®. In die-
sem Kontext entstehen im Japanisch-Unterricht beispielsweise Diskussions-
beitrdge, erorternde Darstellungen, Formen der MeinungsédufBerung, Briefe,
Mails, Tagebucheintrdge, kommentierende Erlebnisberichte oder Blog-
Eintrdge, die durch entsprechende Strategie- und Formulierungshilfen ange-
leitet und unterstiitzt werden.’'

Am Ende einer solchen Reihe, die eine selbststindige Erarbeitung von
Textverstdndnis und Textproduktion in den Mittelpunkt stellt, sollte den
Schiilerinnen und Schiilern ausreichend Gelegenheit zum Feedback ge-
geben werden, um die Darbietung der Inhalte, den progressiven Aufbau,
die verschiedenen Lernwege und den Umgang mit Strategien eigenstdn-
dig zu evaluieren. Dazu sollten die Schiilerinnen und Schiiler wéhrend
der einzelnen Lernphasen angehalten werden, sich begleitende Notizen
anzufertigen, mit deren Hilfe sie am Ende der Reihe eine Entwicklung im
Sinne eines Lernzuwachses feststellen, aber auch Schwierigkeiten und
Probleme zum Ausdruck bringen kdnnen. Die Gelegenheit zum Feedback
erscheint nicht nur sinnvoll, um die Selbstbeurteilungskompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler zu stirken, sondern auch um das Lehrmaterial
auf Schiilerorientierung zu iiberpriifen und gegebenenfalls Verbesserun-
gen vornehmen zu kénnen.

Ergebnisanalyse an konkreten Beispielen

Universitdrer Kontext und Entstehung

Als Beispiel fiir eine praktische Umsetzung der hier dargestellten Struk-
turen werden zwei Dossier-Entwiirfe behandelt, die im Rahmen des Mas-
ter of Education-Studiengangs an der Ruhr-Universitit Bochum im
Wabhlbereich ,,Lehrmaterialanalyse und -entwicklung® im Sommersemes-

% Unter Anschlusskommunikation wird hier ein Unterrichtsgesprich auf der Grundlage
der fundierten Textkenntnis verstanden, das weiterfithrende Perspektiven eroffnet.
Gleichzeitig kann es von der Lehrkraft auch als Diagnoseinstrument zur Uberpriifung
des Textverstidndnisses genutzt werden.

3! Damit wird dem Anforderungsbereich 111 entsprochen.
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ter 2014 und Sommersemester 2016 entstanden sind. Thematisch be-
schiftigt sich das erste Dossier’” mit japanischen Verkehrsmitteln und
ihrer Nutzung im privaten sowie geschiftlichen Bereich, die zweite
Sammlung™ gibt einen Einblick in die Welt der japanischen Feste, wobei
hier erst eine Reihe zu dem populdrkulturellen Fest Valentinstag vorliegt,
wihrend eine Reihe zu traditionellen Festen noch aussteht.

Die entsprechenden Sammlungen, die auszugsweise im Anhang abge-
druckt sind (vgl. Anhang 1-7), werden bewusst als Entwiirfe gesehen, da
sie in ithrem Umfang nur ein Teilgebiet einer libergeordneten Thematik
abbilden und damit als ausbaufdhig zu betrachten sind. Zudem beriick-
sichtigen sie noch nicht alle methodisch-didaktischen Kriterien, die hier
dargestellt werden. Dennoch enthalten sie représentative Elemente, wel-
che zur Veranschaulichung der bisher nur theoretisch behandelten Struk-
turen beitragen konnen.

An den beiden Sammlungen werden folgende Kriterien der Dossier-
Konstruktion néher erldutert:

1. die Verortung im Kernlehrplan und die Angemessenheit beziiglich
der Abiturvorgaben (s. Kapitel ,,Standardisierung und Kompetenz-
orientierung — die curricularen Grundlagen der gymnasialen Ober-
stufe im Fachbereich Japanisch®)

2. die Vielfalt der Textsorten (s. Abschnitt ,, Textsorten und didakti-
sche Textkategorien®)

3. die Markiertheit der Texte (s. Abschnitt ,,Der Ubergang zum au-
thentischen Text*)

4. die vier progressiv angelegten Lernphasen (s. Abschnitt ,,Progressiv
angelegte Lernphasen®)

Wie oben bereits erwidhnt, werden die Textsammlungen dazu stein-
bruchartig verwendet, um thematisch unterschiedliche Umsetzungen zu
zeigen.

Dossier 1: ,,Mobilitit und Alltag in Japan*

Das erste Dossier thematisiert ,,Aspekte der Alltagskultur und der Be-
rufswelt (MSW NRW 2014: 47). Dabei sind die Verkehrsmittel und
Verkehrswege und ihre Nutzung ein Bestandteil der Alltagskultur — die

2 Erstellt von Sascha Berkel und Elisabeth Biittner; im Folgenden Dossier 1 genannt.
3 Erstellt von Ruth-Maria ClaBen; im Folgenden Dossier 2 genannt.
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Geschichte eines Familienvaters, der zwischen Osaka und Tokyo pendelt,
behandelt Aspekte des Arbeitslebens. Die Sammlung enthilt viele dis-
kontinuierliche Texte, tiberwiegend als Text-Bild-Kombinationen, einen
Basistext als Sachtext und einen Facettierungstext in Form eines Kom-
mentars.

Im Folgenden soll der Basistext ,,H XD 3 v %) — Japan und seine Ver-
kehrsmittel* (s. Anhang 1) in seiner Funktion fiir die erste Lernphase bei-
spielhaft erldutert werden. Es handelt sich um einen informativen
Sachtext, der an bereits vorhandenem Wissen der Schiilerinnen und Schii-
ler ankniipft, indem er die Verkehrsmittel und -wege vom Hochge-
schwindigkeitszug bis zum lokalen U-Bahnnetz speziell in Japan und in
der Metropole Tokyo beschreibt, die Erfahrungen in Bezug auf Mobilitat
jedoch international vergleichbar sind. Ein motivationaler Einstieg sollte
daher durch eine Ideensammlung, beispielsweise in Form einer Mindmap
iiber bereits vorhandenes Wissen unterstiitzt werden, da dieses in einer
spateren Lernphase fiir einen Vergleich der 6ffentlichen Verkehrsmittel
in Japan und Deutschland herangezogen werden kann.

Bedingt durch die Thematik weist der Text eine deutliche Markiertheit
in Bezug auf den thematischen Wortschatz auf, wihrend andere sprachli-
che Mittel und die Komplexitit der Satzkonstruktionen dem Kenntnis-
stand in der Qualifikationsphase 2** entsprechen, sodass auf grammatika-
lischer Ebene wenig Kldrungsbedarf zu erwarten ist. Eine Vorentlastung
im Sinne der pre-reading-Phase ist durch diskontinuierliche Elemente
und Vokabelangaben vorgesehen. Zunéchst konnen die in den Text ein-
gearbeiteten Bilder von Verkehrsmitteln mit der Vokabelliste verglichen
und benannt werden, dann die Schliisselbegriffe des Kartenmaterials mit
einfachen Rechercheaufgaben erarbeitet werden. Dabei erscheint die Ein-
teilung in Strecken, Regionen und zustindige Firmen auf den ersten Blick
sehr detailliert, erweist sich jedoch in der Folge bei einer Streckenrecher-
che und beim Lesen eines Fahrplans als sinnvoll.

Wie oben bereits erwihnt, enthélt der Text Fachbegriffe im Themenbe-
reich Mobilitdt, die als Schliisselworter markiert und erarbeitet werden
koénnen. Diese zeichnen sich durch eine inhaltliche Vielschichtigkeit aus,
indem sie mehrere bedeutungstragende chinesische Schriftzeichen in ei-
nem Begriff vereinen. Anhand der Zeichenebene innerhalb der komple-
xeren Kanjikomposita kann somit die Bildung von Verstehensinseln im

¥ Ausgehend von den sprachlichen Fertigkeiten, die in der Lehrbuchphase bis zum Ende
der Qualifikationsphase 1 erworben werden; vgl. hierzu die Ausfiihrungen zu Hanaso
oben.
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Sinne einer ,,Zeichen-fiir-Zeichen-Ubersetzung® erfolgen.*® So ldsst der
Begriff Tokaido-Shinkansen (BfEE###1), wenn man die Bestandteile
,,Ost-Seeweg-neue Hauptstrecke™ daraus selektiert, in der semantischen
Umgebung der Stidte Tokyo und Osaka erste geographische Schliisse auf
den Streckenverlauf und seine Bedeutsamkeit zu (Anhang 1, Seite 79);
oder wenn man beispielsweise das Kanjikompositum Nikon kokuyii
tetsudo (H AREA#kE) entsprechend der immanenten Sinneinheiten als
,Eisen(bahn)wege, die dem japanischen Staat gehdren® umschreibt und
damit die Vermutung nahe legt, dass die im selben Sinnabschnitt ange-
sprochene Japan Railways {iber ein vergleichbares, staatliches Schienen-
netz wie die Deutschen Bahn verfiigt. Hiermit wird nicht nur der Umgang
mit komplexen, oft von den Lernern als Verstdndnis-Barriere empfunde-
nen Kanjikomposita geiibt, sondern auch das Erfassen verschiedener Be-
deutungseinheiten in einem komplexen Begriff, durch deren Umschrei-
bung die weitere Textkodierung unterstiitzt werden kann.

Die Gliederung des Textes in verschiedene Sinnabschnitte (Shinkan-
sen, Japan Railways, innerstddtische Verkehrsmittel, das U-Bahn-Netz
in Toky0) erlaubt eine arbeitsteilige Erarbeitung im Sinne von Filtertex-
ten und damit das themenspezifische Sammeln von Informationen, die
im Plenum weitergegeben und durch eigenes Wissen oder weiterfiih-
rende Recherchen ergdnzt werden. Anschlieend an diese Phase des
notetaking, des Organisierens und Strukturierens wird eine Auswahl
von wichtigen Informationen getroffen, die in eine Zusammenfassung
einflieBen konnen. Dazu werden Formulierungen aus dem Text ent-
nommen oder im Unterricht entwickelt, die sich fiir eine Zusammenfas-
sung eignen. Damit kann eine sprachproduktive Aufgabe auf der Ebene
des ersten Anforderungsbereiches angebahnt und geldst werden. Auf
der Grundlage des kohidrent versprachlichten Wissens kann nun eine
vergleichend-erorternde Vertiefungsphase angeschlossen werden. Die
Schiilerinnen und Schiiler erarbeiten mithilfe des Wissens aus der Vor-
entlastungsphase und der hinzugewonnenen sprachlichen Mittel Vor-
und Nachteile beider Verkehrssysteme. Erwartungsgemall wird an die-
ser Stelle die herausragende Piinktlichkeit der japanischen Verkehrsmit-
tel, der gute Ausbau des Schienennetzes, die hohe Frequenz und Tak-

» Hier wird die o. g. Lesestrategie von Leisen (vgl. Leisen 2009: 23-24) auf die graphe-
misch-inhaltliche Ebene der Texterschlieung eines japanischen Textes iibertragen. Die
Idee dazu resultiert aus praktischen Unterrichtsprojekten, die zu positiven Resultaten
gefiihrt haben. Aus der didaktischen Forschung gibt es dazu meines Wissens noch kei-
ne Erkenntnisse.
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tung der Ziige und die Schnelligkeit der Verbindungen im Vergleich zu
Deutschland thematisiert. Dabei greifen sie besonders solche Punkte
auf, die ihre lebensweltliche Erfahrung betreffen konnen, beispielsweise
wenn sie an der Planung eines Japanaustausches oder eines Work and
Travel-Aufenthaltes mitwirken.

In der Gesamtanlage der Reihe bereiten der Text und seine Erschlie-
Bung auch auf die praktische Anwendung ,,7E 8. CfT Z 9 — Lasst uns den
Zug nehmen® (s. Anhang 2) vor, sich eine Zugverbindung herauszu-
suchen und ein Gefiihl fiir die Entfernungen und Reiseméglichkeiten zu
entwickeln. Hier sind vor allem mediale Kenntnisse gefordert sowie Stra-
tegien im Umgang mit authentischen diskontinuierlichen Texten. Dazu
gehort beispielsweise der zielfilhrende Umgang mit analogen bzw. digita-
len Worterbiichern.

Auf dieser Grundlage faktischen und praktischen Wissens kann das
Phénomen des ,,Getrenntlebens von der Familie aufgrund einer weiten
Entfernung zum Arbeitsplatz® (fanshin funin ¥.5#MT), leichter ver-
standen und beurteilt werden. Dieser Text (s. Anhang 3) weist eine
deutliche Markiertheit im pragmatischen Bereich, d. h. der subjektiv-
emotionalen Sprachebene, auf und kann als Facettierungstext genutzt
werden. Da die Autorin ihre Position, dass sie die Trennung des Vaters
von der Familie als eine grofe Belastung ansieht, verdeutlicht, wird ei-
ne Weiterarbeit mit dem Text im Sinne der argumentativen Auseinan-
dersetzung und der Textproduktion angeregt. Um das Thema aus einer
anderen Perspektiven zu erfassen, versetzen sich die Schiilerinnen und
Schiiler in die Situation der betroffenen Kinder. Die sich daraus erge-
benden Argumente fiir und gegen die rdumliche Trennung von Familie
und Beruf kénnen nun gesammelt, abgewogen und bewertet werden.
Zudem ist es zielfiihrend, textsortenspezifische Merkmale eines Kom-
mentares und Formulierungen der MeinungséduB3erung des Autors her-
auszuarbeiten und sie anschlieend auf eigene Ideen und Stellungnah-
men zu iibertragen. Die Arbeit an diesem Text kann demnach zur Bil-
dung und schriftlichen oder miindlichen AuBerung einer argumentativ
fundierten personlichen Meinung beitragen.

Dossier 2: ,,Der Valentinstag und seine Gebrauche*

Die zweite Textsammlung (s. Anhang 4-7) behandelt das moderne
Event-Fest ,,Valentine’s Day* und Aspekte des ,,White Day*. Inhaltlich
wird die Unterrichtsreihe dem soziokulturellen Wissen ,,Aspekte der All-
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tagskultur und des Berufslebens* und darin der Unterkategorie ,,Freizeit-
und Konsumverhalten im Wandel* zugeordnet (MSW NRW 2014: 45).
Die Thematik wird durch einen Ausschnitt aus dem Anime Bonjour
Sweet Love Patisserie Episode 20 (https://www.youtube.com/watch?v=y
Qli_ x9ZbUk, 23.04.2017) eingefithrt und an geringfiigig adaptierten
Blogeintrdgen mit Informationen iiber die Brauche aus anderen Landern
weiter vertieft (s. Anhang 6).

An diesem Dossier ldsst sich der Ubergang zu der schrittweisen Be-
schiftigung mit authentischen Texten zeigen (vgl. auch den Abschnitt
,Der Ubergang zum authentischen Text“). In der Einstiegsphase wird
nach der Aktivierung des Vorwissens der Anime-Ausschnitt sowohl fiir
das globale als auch fiir das selektive Horsehverstehen eingesetzt. Die
Schiilerinnen und Schiiler erfassen aufgrund ihres Erfahrungswissens,
dass es sich um den Valentinstag handelt, und kdnnen aufgrund des situa-
tiven Kontextes und der englischen Lehnwérter (gairaigo #1%3E) erste
Informationen heraushoren (s. Anhang 4, Aufgaben 1 und 2). Um dem
Text detailliertere Informationen zu entnehmen, wird nun die Video-
sequenz in Kombination mit der Mitschrift (s. Anhang 5, Materialien A
und B) arbeitsteilig erarbeitet. Der Schwerpunkt liegt dabei auf ausge-
wihlten Statements, die eine besonders sprechsprachliche Markierung
aufweisen und sich deswegen nicht unmittelbar erschlieBen lassen. Daher
werden hier im Sinne der Sprachmittlung mithilfe von Vokabelangaben
Umschreibungen auf Deutsch angefertigt, welche die wichtigsten Aussa-
gen enthalten und sinngemiB an die Mitschiilerinnen und Mitschiiler wei-
tergegeben werden (s. Anhang 4, Aufgabe 3). Die herausgearbeiteten In-
formationen werden nun zusammengetragen, an einer Richtig-Falsch-
Ubung verifiziert und kénnen anschlieBend in Form einer Zusammenfas-
sung oder eines Berichts festgehalten werden. Durch die sprachliche An-
wendung — auch in Form von Kurzdialogen zum Thema ,,Schenken* —
werden das fachspezifische Vokabular und kontextbezogene Formulie-
rungen sowohl schriftlich als auch miindlich weiter ausgebaut und geiibt
(s. Anhang 4, Aufgaben 4, 5 und 6).

Aufbauend auf die erworbenen Kenntnisse iiber den Valentinstag in Japan
konnen die Schiilerinnen und Schiiler selbst inhaltliche Schwerpunkte durch
die Auswahl des Facettierungstextes setzen (s. Anhang 6, Material C). Insge-
samt stehen ihnen dafiir Beschreibungen zu Sitten und Gebrauchen am Va-
lentinstag aus acht Landern — darunter auch Deutschland — zur Verfligung.
Es handelt sich um kurze, beschreibende Texte, die zundchst als Filtertexte
im Sinne von Wolff (vgl. auch den Abschnitt ,,Der Ubergang zum authenti-
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schen Text™) genutzt werden kdnnen. Gleichzeitig enthalten sie Aspekte, die
deutlich auf Unterschiede von dem tiblichen Verstiandnis, dass sich nur ver-
liebte Paare beschenken, hinweisen, und sind dabei mit unerwarteten, iiberra-
schenden Ritualen versehen. So erfdhrt man beispielsweise, dass es in Eng-
land bis heute Sitte ist, LiebesgruBkarten anonym zu versenden. Die Lektiire
regt zum Nachdenken dariiber an, wie vielfaltig das Ereignis in der Welt ge-
feiert wird und welche Art des Feierns man selbst bevorzugt.

Im Zuge der arbeitsteiligen Erarbeitung der in anderen Landern iibli-
chen Sitten werden die Informationen im Plenum bereitgestellt und mit
den japanischen Briuchen verglichen (s. Anhang 4, Aufgabe 7). Die auf
diese Weise herausgearbeiteten Gemeinsamkeiten und Unterschiede
werfen neue Fragen, Anmerkungen und Ideen auf, die eine weiterge-
hende Beschiftigung erforderlich machen. Dabei werden die Schiilerin-
nen und Schiiler dazu angeregt, sich kritisch mit den Sitten und Gebriu-
chen des Valentinstag-Events auf dem Hintergrund des bisher erworbe-
nen Wissens auseinanderzusetzen. Die individuelle Beschiftigung mit
dem Thema erfolgt hier durch die Ubertragung in eine andere Darstel-
lungsform, einer Art Statement dariiber, aus welchen Griinden die ver-
schiedenen Gebrduche in verschiedenen Léndern auf Gefallen oder
Missfallen stoen (s. Anhang 4, Aufgabe 8). Entsprechende Strategie-
hilfen, beispielsweise zur Schulung der MeinungsduBBerung (Anhang 7,
Material D), finden sich am Ende der Textsammlung und werden je
nach Bedarf zur Verfiigung gestellt. Darin werden auch sprachliche
Mittel angeboten, um einen Perspektivenwechsel vorzunehmen und
iiber die Meinung eines Mitschiilers sprechen. In der abschlieBenden
Bewertung stehen die Schiilerinnen und Schiilern vor der provokanten
Frage, ob es bei den behandelten Brauchen nur um kommerziellen Pro-
fit oder letztlich doch um Liebe geht. Im Zuge dieser Auseinanderset-
zung wird eine Sprachproduktion im Bereich des Erorterns und Bewer-
tens vorbereitet, die sich beispielsweise in Form von Argumentations-
sammlungen fiir Diskussionen, Kommentare oder Blogeintrige entfal-
ten kann. Entsprechend leistet die vorliegende Textsammlung insbeson-
dere einen Beitrag zur Anwendungs- und Transferphase, indem sie zu
inhaltlich-sprachlich kompetenten Sprachhandlungen anregt und gleich-
zeitig die Ideen der Lernenden miteinbezieht.
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Schluss

Die Gestaltung und der Umgang mit dem Medium ,Text® innerhalb der
Sprachlehrforschung und der Fachdidaktik Englisch und Franzosisch bie-
ten eine produktive Grundlage fiir das Erstellen von Texten fiir den Japa-
nisch-Unterricht. Dies gilt auch dann, wenn sich die hier aufgestellte
Theorie noch sehr auf den Bereich des Sachtextes konzentriert und dsthe-
tisch-kiinstlerische Formen und damit den gesamten Bereich der literari-
schen Texte weitgehend unberiicksichtigt ldsst. Dies ist nicht zuletzt dem
Umstand geschuldet, dass Leistungsiiberpriifungen im Abiturbereich auf
einer Sachtext- oder Gebrauchstext-Grundlage erfolgen und diese Gat-
tung damit im Vordergrund der Abiturvorbereitung steht. Auch wenn im
Japanisch-Unterricht nur literarische Kleinformen wie Haiku oder Lied-
texte behandelt werden konnen, sind sie doch unerldsslich fiir den
Sprachunterricht und erfordern folglich eine eigene Betrachtung.

Die Ausfiithrungen zur Lehrmaterialerstellung haben gezeigt, dass noch
viele Desiderata bestehen und dass bereits vorhandene Materialien letzt-
lich kriteriengeleitet an die entsprechenden Kompetenzanforderungen
angepasst werden miissen, um einen handlungsorientierten Unterricht
gestalten zu konnen. Als Lehrerin hat sich mir in diesem Zusammenhang
die Frage gestellt, ob man seine Energie in die Anpassung der wenigen,
noch nicht didaktisierten Materialien investieren oder besser addquates
Lehrmaterial neu erstellen sollte. Wie aus dem vorliegenden Beitrag er-
sichtlich, habe ich mich fiir die Neukonzeption in Form von Dossiers ent-
schieden. Besonders iiberzeugend erscheinen die Vielfalt, die Auswahl-
moglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler und die logisch nachvoll-
ziehbaren und produktiven Erarbeitungsmoglichkeiten von teils noch vol-
lig unbekannten, spannenden Themenbereichen, die ihren Horizont er-
weitern und ihre Ideen und Denkweisen bereichern. Auch wenn die Ent-
wicklung dieser Materialien noch ganz am Anfang steht, hoffe ich, dass
das Fach Japanisch bald iiber dhnlich professionell gestaltete Lehrmateri-
alien verfiigt wie die traditionellen Schulfremdsprachen.
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Die Materialien des Anhangs 1 wurden im Rahmen des Master of Education-Studiengangs
Japanisch an der Ruhr Universitidt Bochum im Wahlbereich ,,Lehrmaterialanalyse und -ent-
wicklung® (Sommersemester 2014) von Sascha Berkel erarbeitet.
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gangs Japanisch an der Ruhr Universitdt Bochum im Wahlbereich ,,Lehrmaterialanalyse
und -entwicklung (Sommersemester 2016) von Ruth-Maria Claf3en erarbeitet.

Die Lesehilfen (furigana) in Dossier 1 (Anhang 1-3) wurden auf der Grundlage folgender
Uberlegungen eingefiigt: Vorausgesetzt werden die Kanji-Kenntnisse am Ende der Jahr-
gangsstufe 11 (Q1). Zu diesem Zeitpunkt sind den Schiilerinnen und Schiilern in der Regel
nur die Kanji des Japanese Language Proficiency Test (JLPT) Stufe N5 und ca. 60 Zeichen
des JLPT N4 bekannt, da die themenspezifischen Kanji erst in der Jahrgangsstufe 12 (Q2)
erforderlich werden. Daher wurden alle anderen Kanji beim ersten Mal ihres Vorkommens
mit furigana versehen. Diese Kanji sollen nach Erarbeitung des Dossiers zumindest passiv
beherrscht werden, d. h. Lesung und Bedeutung miissen bekannt sein.

Da der Einsatzzeitpunkt von Dossier 2 nicht so stark festgelegt ist, erfolgte hier keine syste-
matische Markierung der Texte und der Aufgabenstellungen mit furigana. Lediglich Wor-
ter, deren Vorkommen im schulischen Kontext nicht zu erwarten ist, wurden mit furigana
versehen.
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LEBEEORT, WHBHIIAE RFZTTL £ 574 L VEORE,
HADEEICRS 72 5 EEOREIC 5 LA uEs b2,

HFE YU A B

XM | DDHOD N |Verkehrsmittel

A2 1 2929 N |Verkehr

Bt LADAEA N |japanischer Hochgeschwindigkeitszug

HEHT D | IFAED Nv |bauen,errichten

R W Eww 5 N+n |weltweit

A b, Nk |sicher
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et | LAMAEA japanischer Hochgeschwindigkeitszug
(wortl. ,,Neue Stammstrecke*)
JefEE [1FonnE D Hokkaidd (Insel im Nordosten Japans,
norddstlichste Prafektur)
Ak EH1EL Nordosten; Tohoku (Region im Nordosten der
Hauptinsel Honshii)
el Cxoz> Joetsu-Region (beinhaltet die Prifekturen
Niigata und Gunma)
Bl 1F< < Hokuriku-Region (westlich von Tokyd, am
japanischen Meer)
HihE | L omnnE D Tokaido (VerbindungsstraBe und Region
zwischen Toky6 und Kydto)
(LI SAED San’yd (Region im Siidwesten Honshiis)
JupH TwILwd Kyishii (Insel siidwestlich von Honshil)
Quellen
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Unported License, 17.07.2017.
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License, 17.07.2017.
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ipg, © Mitsuki-2368/Wikimedia Commons, Creative Commons Attribution-Share Alike
3.0 Unported License, 17.07.2017.

http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/b/b7/JR logo JRgroup.svg, 17.07.2017.
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17.07.2017.
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© Hisagi/Wikimedia Commons, Creative Commons Attribution-Share Alike 3.0 Unported
License, 17.07.2017.
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REHEY A

D Vv |nachschlagen, nach-
forschen, ermitteln
L oiEo
N | Abfahrt
PEEES
gl N | Ankunft
RAB>T
H N |Datum
CxoiE>d X
15 N | Information
Fha<
R N |Suche
JL— h N |Route
D e
FO MR N | Umstieg
D A
FOHZ D | Vv |umsteigen
A
R N |... Linie
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http://www.hyperdia.com/ja/, 17.07.2017.
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http://ja.wikipedia.org/wiki/H & EMT:, 17.07.2017.
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3¢ Die Materialien A und B finden sich in Anhang 5.
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37 Das Material C ist in Anhang 6 abgedruckt.
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38 Das Material D ist in Anhang 7 zu finden.
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Quellen

Bonjour Koiaji Patisserie (Episode 20, Anime): http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-
love-patisserie/episode-20-lesson-20-668279?2t=217, 17.07.2017.
Bonjour Koiaji Patisserie (Titelbild): http:/www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/

boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie, 17.07.2017.
Alle anderen Bilder: http://www.irasutoya.com/, 17.07.2017.



http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-love-patisserie/episode-20-lesson-20-668279?t=217
http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-love-patisserie/episode-20-lesson-20-668279?t=217
http://www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie
http://www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie
http://www.irasutoya.com/
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Anhang 5

Anhang 5 enthélt die Aufgabe 3 aus dem von Ruth-Maria Claf3en erarbeiteten Dossier zum
Valentinstag. Im Unterschied zu Anhang 3 sind hier nicht nur die Aufgabenstellung, son-
dern auch die Materialien A und B nachzulesen.
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Quellen

http://www.irasutoya.com/, 17.07.2017.
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Anhang 6

Anhang 6 enthélt die Aufgabe 7 aus dem von Ruth-Maria Claf3en erarbeiteten Dossier zum
Valentinstag. Im Unterschied zu Anhang 3 ist hier nicht nur die Aufgabenstellung, sondern
auch das Material C enthalten.
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Quellen

Anime: http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-love-patisserie/episode-20-lesson-20668
2792t=217, 17.07.2017.

Bild Valentinka: http://otkpeiTku.kz/uploads/2/4/9/2496-otkritki-Otkritka-animatsiya-14-

fevralya-Den-Svyatogo-Valentina-valentinka-kotik.gif, 17.07.2017.
Bonjour Koiaji Patisserie Titelbild: http://www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/

boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie, 17.07.2017.

Flaggenabbildungen:
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge der Vereinigten Staaten#/media/File:Flag of the
United States.svg, 17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge Deutschlands#/media/File:Flag of Germany.svg,
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge Frankreichs#/media/File:Flag_of France.svg,
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge Italiens#/media/File:Flag_of Italy.svg,
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Union Jack#/media/File:Flag of the United Kingdom.svg,
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge Schottlands#/media/File:Flag_of Scotland.svg,
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge der T%C3%BCrkei#/media/File:Flag_of Turkey.svg
17.07.2017.
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge Russlands#/media/File:Flag_of Russia.svg
17.07.2017.

Alle anderen Bilder: http://www.irasutoya.com/, 17.07.2017.

Texte zum Valentinstag basieren auf folgenden Quellen:
Deutschland: https://www.spintheearth.net/german_st_valentine day/, 17.07.2017.
Russland: https://www.spintheearth.net/russia_st valentines_day/, 17.07.2017.
Alle anderen Lander: https://retrip.jp/articles/3406/, 17.07.2017.



http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-love-patisserie/episode-20-lesson-20-668279?t=217
http://www.crunchyroll.com/bonjoursweet-love-patisserie/episode-20-lesson-20-668279?t=217
http://открытки.kz/uploads/2/4/9/2496-otkritki-Otkritka-animatsiya-14-fevralya-Den-Svyatogo-Valentina-valentinka-kotik.gif
http://открытки.kz/uploads/2/4/9/2496-otkritki-Otkritka-animatsiya-14-fevralya-Den-Svyatogo-Valentina-valentinka-kotik.gif
http://www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie
http://www.otakusandgeeks.com/articles/2015/4/6/boulangerie-more-like-bonjoursweet-love-ptisserie
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_der_Vereinigten_Staaten#/media/File:Flag_of_the_United_States.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_der_Vereinigten_Staaten#/media/File:Flag_of_the_United_States.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_Deutschlands#/media/File:Flag_of_Germany.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_Frankreichs#/media/File:Flag_of_France.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_Italiens#/media/File:Flag_of_Italy.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Union_Jack#/media/File:Flag_of_the_United_Kingdom.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_Schottlands#/media/File:Flag_of_Scotland.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_der_T%C3%BCrkei#/media/File:Flag_of_Turkey.svg
https://de.wikipedia.org/wiki/Flagge_Russlands#/media/File:Flag_of_Russia.svg
http://www.irasutoya.com/
https://www.spintheearth.net/german_st_valentine_day/
https://www.spintheearth.net/russia_st_valentines_day/
https://retrip.jp/articles/3406/

Der ,Text‘ als Grundbaustein fiir das Lehren und Lernen
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Anhang 7

“ED

B EtMDOANDERICOWTEELET

\ BOOBREZSWVIEOWRIZIE, EAREKIEZM XTI, 2D R
TURESZIZLTLSEIWN! ZONU R

T REMHESTEH, 306

RWRBDNHIVE, FAEITHEL T EE0,

OB R ERAET

voo M E HUNET

Ich denke, dass ... gut ist.

ooo MELRNERNET,

Ich denke, dass ... nicht gut ist.

(%ﬂli) EJ:’) (l:ooo

Das ist etwas/ein bisschen...
(Das ist nicht gut./Eigentlich nicht.)

HOBER Tl oo

Meiner Meinung nach...

FlTeoo EFIERTT,

Ich bin der Meinung, dass...

(Bm) BEREEZD /EZ720

seine Meinung éndern/
bei seiner Meinung bleiben

(N&) RILERTY,

Ich bin der gleichen Meinung.

UN )H ?é/bﬁw

jemandem zustimmen/
nicht zustimmen
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MDOANDERICOWTEELET

(N) DEREZZHRD nach jemandes Meinung fragen
(N) 100 EEWET ... denkt, dass ...

(N) OER T 000 ... Meinung nach ...

(N) 1Feoo EEIERTT, ... ist der Meinung, dass ...
N) BFESOBREEZD / . indert seine Meinung/

R IR andert seine Meinung nicht
(N) BRILERTY, ...ist der gleichen Meinung.

HPHBH R A
BERAEBOTHWL
TTMn?

Quellen

http://www.irasutoya.com/, 17.07.2017.
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